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Esta achega estd en débeda con moitas persoas que nos axudaron compartindo inquedanzas,
recursos e saberes coa finalidade de repensar o ensino-aprendizaxe da lingua galega desde a
sua dimensioén social. E por isto que é preciso lembralas aqui.

As e os docentes de Lingua Galega e Literatura da educacién secundaria e das tres
universidades galegas que participaron nas diferentes etapas deste proxecto.

A Deputaciéon de Pontevedra, polo apoio & iniciativa e polos recursos achegados para
desenvolver o traballo de campo, a celebracién da xornada «Lingua galega e sociedade
na educacién secundaria» e a edicién deste traballo. En concreto, non podemos mais que
manifestar a nosa gratitude ao Departamento de Lingua por ofrecernos todo o seu apoio, sen
esquecermos o resto do persoal da institucién.

A Universidade de Vigo, pola stia colaboracién na posta en marcha do proxecto. En particular,
a Area de Normalizacién Lingiiistica.

Todas e todos os docentes de Galiza comprometidos co idioma galego, polo valor do seu
traballo, polo esforzo na stia dignificacién e pola esperanza compartida en que teremos un
futuro mellor.

Martin Vazquez, colega da Universidade de Vigo, polas suas contribuciéns nas fases
preliminares do proxecto que aqui presentamos.

Finalmente, queremos amosar o agradecemento mais entusiasta ao alumnado de Galiza que
ve no galego un patrimonio indiscutibel de noso e que amosa un compromiso no sustento
da lingua familiar ou é quen de dar o paso para se converter nun suxeito sociolingiiistico
consciente e activo a prol do idioma que nos define colectivamente.



Limiar

As instituciéns ainda temos moito que traballar para pofier a nosa lingua no lugar que lle
corresponde. E por iso que a Deputacion de Pontevedra e o seu Departamento de Lingua non
tiveron dubida en dar unha resposta positiva ante a proposta de colaboracién posta sobre
a mesa dende a Universidade de Vigo para participar no proxecto «Lingua e sociedade no
ensino secundario obrigatorio e no bacharelato».

Dende a nosa perspectiva, o sistema educativo é o alicerce do futuro do idioma; a poboacién
mais nova é o futuro, é a que vai facer que a lingua se mantefia, permaneza viva e asente
—agardamos— mais do que esta.

Por iso son fundamentais traballos de campo, estudos, reflexiéns e guias con propostas para
unha docencia critica do noso idioma como a que temos nas mans.

E preocupante a competencia que a dia de hoxe manifesta o alumnado tanto na fala como
no conecemento sobre o galego e a sua situacién social. E é fundamental unha revisién
fonda da actual politica educativa verbo da lingua galega nos centros publicos e privados e
desenvolver iniciativas para potenciar o uso do galego féra das aulas. Non se pode aceptar
a situacion actual que conduce na practica a un abandono progresivo do galego. Haino que
situar en usos e contextos, en todos os ambitos.

E para solucionar iso, para a promocion da lingua na mocidade, o corpo docente da materia
de lingua galega é fundamental, polo que tamén é basico proporcionarlle ferramentas para
traballar e dar a conecer a situacién de minoracién que hoxe vive a nosa lingua, xunto a
estratexias cara a unha concienciacion sociolingiiistica critica.

Non podo madis que dar os parabéns a todas as profesoras e profesores involucrados neste
proxecto, & Universidade de Vigo, e nomeadamente a Fernando Ramallo polo seu empuxe.
Agardemos que este sexa un dos moitos chanzos na defensa e posta en valor da nosa lingua
gue poidamos camifiar xuntas.

Maria Ortega
Deputada de Lingua



Introducion

A finalidade subxacente —mais, con frecuencia, idealizada— de todo sistema
educativo é capacitar e formar a cidadania nos saberes necesarios para o
seu pleno desenvolvemento. No caso do ensino-aprendizaxe da materia
Lingua Galega e Literatura, compre destacar a relevancia da formacién
sociolingliistica, que ocupa un dos catro bloques fundamentais de
cofilecemento nos contidos curriculares.

A especificidade destes contidos é central para a comprensién dos
procesos ligados ao conflito de linguas en Galiza e sup6n un dos alicerces
da formacién sociolingiiistica do alumnado galego. Neste sentido, «Lingua e
sociedade», malia parecer un contido nitidamente delimitado, remite a unha
apertura problematizadora ao redor das maultiples posibilidades que supén
a comprension dunha realidade dialéctica entre ambos os dous conceptos.
Isto non é s6 unha cuestién que aconteza no curriculo educativo, senén que
agroma dunha dindmica interdisciplinar no campo da sociolingiiistica.

Malia a relevante presenza no curriculo escolar destes contidos, nas
titulaciéns universitarias que posibilitan o acceso aos postos para exercer a
funcién docente en Lingua Galega e Literatura, estes saberes non ocupan un
lugar central, como se pode concluir dunha revisién dos programas formativos
de grao e mestrado no sistema universitario galego. Asi mesmo, ainda que
0 ensaio sobre cuestidéns sociolingiiisticas en Galiza é un xénero con certa
tradicién, os materiais especificos para o ensino obrigatorio son escasos.

Para afondar nestas problematicas, no ano 2022 iniciamos o proxecto «Lingua
e sociedade no ensino secundario obrigatorio e no bacharelato» coa finalidade
de indagar nas estratexias que o profesorado da materia Lingua Galega e
Literatura segue para traballar os contidos do bloque sociolingiiistico no
marco curricular establecido pola LOMCE e na sua reformulacién coa vixente
LOMLOE. Interesdmonos en cofnecer a sua practica docente declarada a partir



da andlise das experiencias, traxectorias, expectativas,
demandas e propostas ante o ensino-aprendizaxe dos
contidos sociolingiiisticos.

No desenvolvemento desta pescuda, contamos coa
colaboracion de trinta e tres docentes de secundaria
responsabeis da devandita materia e de dez docentes das
universidade galegas con experiencia en sociolingiistica. A
partir de entrevistas en profundidade con cada unha destas
persoas e da xornada de debate que tivo lugar no mes de novembro
de 2022 na Deputacién de Pontevedra, obtivemos unha manchea
de datos fundamentais para afrontar unha reflexién dinamica e
construtiva ao redor dunha educacioén sociolingiiistica critica, se cadra,
mais necesaria que nunca en Galiza.

Con este documento que agora presentamos, queremos deixar explicitas
algunhas das principais conclusiéns do proxecto, co desexo de que poidan
ter algunha utilidade na reconsideracién da actividade docente centrada na
lingua galega e, oxald, nas practicas do resto do profesorado.






Linguas e
sociedade na
Galiza actual

No momento histérico que estamos a vivir, a situacién sociolingliistica de Galiza
presenta unha maior complexidade que en épocas precedentes. Alén da situaciéon
conflitiva derivada do contacto entre o galego e o castelan, é evidente que asistimos
aunha superdiversidade lingiiistica, con decenas de linguas faladas por grupos de
persoas que se viron obrigadas a se desprazar, en boa medida, debido as condiciéns
de extrema necesidade nos seus lugares de orixe e que agora sobreviven no noso
pais. Na actualidade, en Galiza o0 4 % da poboacién é estranxeira, con concellos
nos que se supera o 10 % (Oimbra, Carballeda de Valdeorras, Verin ou Burela, por
exemplo)'. De mantérense tanto o saldo vexetativo actual coma os movementos
migratorios de saida e de chegada, as proxeccidéns demograficas indican que, a
medio prazo (2037), a porcentaxe de persoas que usan linguas diferentes ao galego
aumentara de xeito relevante en Galizaz

Agoraben, centrandonos no presente, a propia situacién de contacto secular entre
0 galego e o casteldan propiciou a coincidencia dunha diversidade de suxeitos
sociolingiiisticos que obriga a abrir novas reflexiéns sobre a realidade que
construimos, como veremos ao longo das paxinas que seguen.

1 https://www.ige.gal/web/mostrar_actividade_estatistica.jsp?idioma=gl&codigo=0201008.
2 https://www.ine.es/prensa/pp_2022_2072.pdf.



Nas ultimas décadas levaronse a cabo ducias de investigaciéns centradas na analise social
das linguas en Galiza. Mais alé de matices nunha ou noutra direccién, os resultados non
deixan lugar a dubidas: a lingua galega contintia nunha situacién de minoracién progresiva,
resultado do proceso de substitucion lingiiistica iniciado moito tempo atras e fortalecido,
de forma obvia, a partir dos anos corenta do século XX. As dramaticas consecuencias
deste periodo explican que, cando se desefiaron as novas regras do xogo (1978), o idioma
estaba convalecente, ainda que cunha boa base demografica. A modo de resumo, o cambio
de réxime, coa chegada da democracia parlamentaria, propiciou unha evidente mellora,
de xeito singular no recofiecemento da lingua, tanto na sia dimensién legal como politica,
institucional e social. Asi, o idioma acadou status oficial en territorio galego, o que permitiu
crear parte das condiciéns necesarias para iniciar o seu transito cara & desminoracioén;
pero tal proceso non aconteceu e cada vez estamos nunha situaciéon mais dificil, se por
desminorar entendemos non s6 superarmos a substitucion lingiliistica senén convertermos
0 galego na lingua de uso masivo da maioria da poboacioén.

Os datos estatisticos consolidan isto que estamos a compartir. Resumindo o que recolle o
Instituto Galego de Estatistica’, entre 2003 e 2018 a porcentaxe da poboacién que manifesta
falar de forma exclusiva en galego pasou do 43,2 % ao 30,6 %. Pola siabanda, o monolingiiismo
en castelan aumentou no conxunto da poboacién, dun 19,7 % a un 24,4%. Tanto o descenso
como o aumento maniféstanse en todos os grupos de idade. Polo tanto, estes quince anos
conforman unha desfeita para a situacién social da lingua galega.

Sen entrar en mais cuantificaciéns, semella obvio que transitamos por unha realidade cada
vez mais dificil de superar, na que se fortalece unha hexemonia lingiiistica promovida
desde a politica, os medios de comunicacioén, o sistema educativo ou o mundo empresarial
e amplamente aceptada como «natural» pola maioria da sociedade. Desde logo, tamén
hai resistencias a esa hexemonia, materializadas nun activismo critico consistente,
reivindicativo e mobilizador dunha concienciacién loabel e chave para o futuro do idioma.
Agora ben, o seu impacto social seqgue a ser mitudo e con frecuencia desefiado de forma
endoéxena e pouco innovadora.

A partir desta asuncién, corenta anos despois da aprobacién da Lei de normalizacién
lingliistica (1983), compre pofier enriba da mesa alguns trazos que axudan a concibir a
hexemonia da minoracién —e as suas resistencias— & que acabamos de facer referencia.
Dada a stia multiplicidade, optamos por unha breve reflexién sobre os seis seguintes como
unha sorte de diagrama reticular:

3 https://www.ige.gal/igebdt/esqv.jsp?ruta=verTabla.jsp?OP=1&B=1& M=&COD=2953&R=9912[12];1[all];0[all]&C=2[0];3[all]&F
=&S=&SCF-=.
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I. Un réxime legal desigual: da personalidade 4 territorialidade parcial
II. Oincumprimento dos acordos internacionais

III. Os discursos ao redor da lingua

IV. Os perfis de falantes de galego

V. A intelixencia artificial e a lingua galega

VI. A ausencia dunha educacioén sociolingiiistica critica

En primeiro lugar, é preciso lembrar o réxime legal desigual no que convivimos. O modelo da
«autonomia lingiiistica», como intervencién constitucional ao redor do multilingiiismo, supén
referirmonos ao principio de territorialidade posto en practica de xeito parcial, a diferenza do
que implica o «federalismo lingiiistico», onde este principio se aplica completamente (Bélxica,
Suiza), ou o «bilingiiismo institucional», no que o principio de personalidade se aplica de
maneira plena en todo o Estado (Finlandia, Luxemburgo, Malta, Montenegro, Irlanda).

Esteréxime de autonomia lingiiistica é complexo e inclie arelevancia das responsabilidades
na politica lingiiistica do Estado espafiol. A Constitucién espaiola (1978) centra a cuestiéon
da ordenacién do multilingliismo no artigo 3 (localizado no Titulo Preliminar), analizado de
modo extenso ao longo de corenta anos. Compre lembrar, ademais, que o asunto foi motivo
de importantes discusions por parte dos constituintes ata chegar ao xa cofiecido: unha
xerarquizacion das linguas (3.1), unha meditada invisibilidade das linguas oficiais distintas
do castelan (3.2) e unha xeneralizacién inconclusa e permanente (3.3). Ao mesmo tempo, o
artigo 3 reconece as diferentes responsabilidades na politica lingiiistica: o goberno central
sobre o castelan, os gobernos autonémicos sobre as «demais linguas» e o conxunto do Estado
e as comunidades auténomas no relacionado co respecto e coa proteccién da «riqueza das
distintas modalidades lingliisticas de Espafia» en tanto que «patrimonio cultural». Pois ben,
desde 1981 ata 2023, este modelo de ordenacién do multilingiiismo foi obxecto de mdis de
setenta pronunciamentos do Tribunal Constitucional (TC), de maneira maioritaria como
resoluciéns de conflitos entre poderes (Fossas Espalader 2018: 75). De feito, desde a sentenza
56/1990, falase de competencia concorrente entre Estado e comunidades auténomas.

O que pretendemos destacar é a contradiciéon entre o que o significante «oficialidade»
mobiliza de xeito semantico no apartado 3.1 fronte ao 3.2. No primeiro supén deberes e
dereitos; no sequndo, atendendo & interpretaciéon do propio TC, sé dereitos, como se pode
demostrar polas resolucions respecto das leis de normalizacién lingiiistica de Euskadi
(1982; 82/1986), de Catalufia (1983; 83/1986) e de Galiza (1983; 84/1986). No caso desta ultima,
por exemplo, o artigo 1.2, que establecia que «Todos os galegos tefien o deber de conecelo e
o dereito de usalo», foi declarado inconstitucional (sentenza 84/1986), baixo a xustificacion
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de que a oficialidade dunha lingua minorada sé xera deberes xuridico-publicos para as

administraciéns, mais non deberes privados para a cidadania (Ferreira Fernandez et al.

2005: 35). O TC explicita que:
[...] tal obligacién (que, respecto al gallego, no viene recogida en el correspondiente Estatuto
de Autonomia) seria inviable con arreglo a la Constitucién. En efecto, ni para el legislador
estatutario ni para el legislador autonémico es posible la imposicién de ese deber, por
resultar contrario a la Constitucién. La singularidad del castellano, en cuanto que solo
para él se imponga constitucionalmente el deber de conocimiento, resulta de la exclusiva
condicion de idioma comun a todos los espafoles y lengua oficial del Estado.

Na segunda cuestién, debemos salientar o debate politico e xuridico sobre os dereitos
lingiiisticosapartirdoscompromisosadquiridos poloEstadoespafiolnaratificaciéndaCarta
europea para as linguas rexionais e minoritarias do Consello de Europa. Sen poder entrar
agoraadescribir, sequera dun xeito sucinto, estes compromisos, cémpre dicir que é evidente
o incumprimento manifesto dalgins deles respecto do galego (https:/celmi.uvigo.gal/gl).
De feito, son reiteradas as recomendaciéns do Comité de Ministras/os do Consello de Europa
para que se realicen cambios inmediatos nas politicas publicas relacionadas coanosalingua.
As maiores urxencias atépanse na necesidade de eliminar as limitaciéns do uso das linguas
no ambito educativo e de mudar a Lei xeral do poder xudicial para garantir o dereito a usar o
galego nos procedementos xudiciais a peticiéon dunha das partes.

Alén da necesidade de superar o decreto de plurilingiiismo vixente na actualidade, coas
limitaciéns conecidas, o incumprimento da Carta en Galiza é obvio xa que o instrumento de
ratificacién do tratado recolle o compromiso de establecer unha porcentaxe superior ao 50 %
para a docencia nas linguas minoradas do Estado espanol. Polo tanto, ainda imaxinando
que o decreto actual se cumprise en Galiza, de acordo coa Carta, debe ser cambiado por
unha normativa que non pona ese limite e que garanta un ensino de inmersién lingiiistica
nos centros educativos onde proceda.

En definitiva, o Estado espanol adquiriu compromisos moi elevados na sua ratificaciéon
da Carta que esixen politicas publicas do mesmo rango, tanto no eido do recofiecemento
como, de maneira especial, no da redistribucién dos recursos; é por isto que se require un
esforzo, pero, sobre todo, un compromiso certo, verificabel, estruturado e economicamente
responsabel coa lingua galega. Pola contra, a Carta ficaria en papel mollado.

A terceira cuestion a ter en conta é a evolucion (ou a persistencia) dos discursos publicos e
académicos —nalguns casos eixo das politicas— sobre a lingua desde os anos 70 do pasado
século. Sen entrarmos en detalles, identificamos os sequintes —alguns xa superados, outros
plenamente actuais— como eixo de practicas consistentes:

12
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— Os discursos alarmistas e derrotistas (Alonso Montero 1973).
— O bilingiiismo como solucién ao conflito lingiiistico (Manifesto dos
doce, 1974).

— O discurso pro normalizaciéon do idioma promovido nos ambientes
nacionalistas (Rodriguez 1976). A situacién da lingua é reversibel: nin
morte a curto prazo, nin (de maneira necesaria) bilingiiismo.

— O reintegracionismo (AGAL; AEG).

— O bilingiiismo harménico, a convivencia lingiiistica e o bilingiiismo cordial
(Regueiro Tenreiro 2001).

— A imposicién do galego e a liberdade lingiiistica. O galego como problema
(Galicia bilingtie 2007).

— O purismo, a calidade, a autenticidade e o compromiso lingiiisticos (Freixeiro Mato
2009; Sanmartin Rei 2009; Sanchez Rei 2014).

— O bilingiliismo restitutivo (Monteagudo e Reixa 2010).

— O plurilingiiismo ecoléxico (Moure 2011; Moreira Barbeito 2014).

— A hibridacién e o recofiecemento da mestura de linguas (Gugenberger 2013).

— O neofalantismo (Ramallo 2018).

— O plurilingiiismo inclusivo (RAG 2021).

Na politica dominada pola competitividade partidista, a perspectiva discursiva ten un
valor de cambio obvio, sustentado nun relato permanente que, nun contexto histérico de
minoria de idade, consegue a solvencia necesaria para a supervivencia ideoléxica no poder.
Parte dos discursos recollidos acadaron un lugar central nos debates politicos na Galiza
contempordanea, tanto se foron orixinados desde a propia politica como desde a academia ou
asociedade. A lingua é transversal e de ai a emerxencia e o fortalecemento de tal diversidade
ideoléxica. Agora ben, mais alé da obrigada superacién dos discursos mais minoradores (o
bilingiiismo harmoénico, a imposicién do galego ou o bilingiiismo cordial), bétase en falta
un discurso de alcance social, non elitista, e sustentado na verdade sociolingliistica e que
desprace dunha vez por todas a ideoloxia galegéfoba, que valorice e contribia a prestixiar a
lingua na sociedade, de feito evidente entre a mocidade, e que mobilice as condiciéns para a
plena igualdade entre as linguas, isto é, para a normalidade do galego en todos os ambitos. O
punto de partida debe ser situar de forma argumentativa a desigualdade fronte ao mantra da
diversidade, cun discurso mais lexibel que o que se pretende substituir, e articulado desde a
mais inmediata concrecién. Aqui, o sistema educativo é chave.

13



Para afondar na relacién entre lingua e sociedade, a cuarta cuestién constitiie un trazo
fundamental. A identificacién, definicién e caracterizacion dos suxeitos sociolingiiisticos
que saturan a realidade galega actual implican unha complexidade maior que a que
entrana unha mera dicotomia monolingiiismo-bilingiiismo. Cémpre sequir reflexionando
sobre a necesidade de reorientar as politicas publicas, fixando diferentes obxectivos en
funcién da diversidade de perfis de suxeitos sociolingiiisticos, e non artellar politicas
«universais» que adoitan producir escasos resultados favorabeis para o idioma. Nesa lifia,
partimos de indicadores coma os sequintes: a) o contacto inicial coa lingua (familiar ou
socializacion secundaria); b) o uso (habitual, esporadico ou anecdético); c) a dimensién
do uso (falantes espontaneas/os, falantes estratéxicas/os ou falantes profesionais); d) a
visibilidade do uso (publico, privado, redes sociais); e) as ideoloxias lingiiisticas (o galego
como unha necesidade, o galego como un problema); e f) as/os neofalantes (esenciais,
funcionais, ocasionais e potenciais).

A partir desas casuisticas, é necesario dedicar todos os esforzos dispoiiibeis para potenciar a
emerxencia e o fortalecemento dun suxeito sociolingiiistico critico, radicalmente consciente
e activista. Paraiso, é preciso negar a politica lingliistica clasica, asentada na comodidade da
triade adquisicion, corpus e status e comezar a situarnos nunhalingiiistica politicaque emerxa
como unha forma de planificacién ideoldxica en toda a sia complexidade, na medida en que
nada relacionado coas linguas queda féra do terreo da ideoloxia. Niso consiste a lingiiistica
politica: en aprender a identificar e a superar as contradiciéns sociolingiiisticas nun fondo
dialéctico racional, critico e desmitificado. A medio prazo, o resultado mais explicito deberia
ser a presenza crecente dese suxeito que acabamos de identificar, convertido na condicién
necesaria para proceder 4 desminoracién do galego. Somos conscientes dos riscos desta
proposta, pero a experiencia destas ultimas catro décadas non deixa lugar a dubidas: ou
caminamos por ese vieiro ou a minoracién sequird fortalecéndose e a lingua ficara como
un aspecto simbdlico na Galiza futura, con usos politicos ou administrativos residuais e
ritualizados, sen marcas de progreso que orienten as nosas decisiéns e as nosas practicas
cara a unha sociedade mais xusta, debedora das e dos nosos devanceiros.

Para todo iso, cdmpre situar de novo a cuestion lingilistica na cerna da politica galega,
como aconteceu noutros tempos non tan remotos con colectivos e asociaciéns politicas
e culturais memorabeis na defensa da lingua galega: Rexurdimento, Xogos Florais, Real
Academia Galega, Irmandades da Fala, Seminario de Estudos Galegos etc. Faise mais
necesario que nunca traballar arreo para superar o inmanentismo social das politicas
publicas, cunha concepciéon idealizada das linguas, dos suxeitos e da sociedade, que
promove de xeito consciente a falacia da neutralidade e aposta por unha aproximacién a
realidade sociolingiiistica desde as subxectividades creadas e promovidas polo sistema
economico hexemonico. Asi, a politicalingiiistica actual conférmase como unha tecnoloxia
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domesticadora e favorecedora da orde sociolingiiistica vixente, que xerarquiza as linguas,
discrimina as e os falantes e favorece a desigualdade.

A quinta problematica é a mais inmediata pola irrupcién no conxunto da poboacién das
tecnoloxias da linguaxe e da intelixencia artificial. Nunha sociedade cada vez madis
dependente da dixitalizacién, as linguas que fiquen residuais respecto dos algoritmos que
rexen o desenvolvemento das tecnoloxias relacionadas co procesamento da linguaxe natural
—traducién automatica, sistemas de didlogo, asistencia a escritura, analise textual, xeracién
automatica de textos, andlise de sentimentos e opinions, reconnecemento de fala, sintese de
voz etc.— quedaran (mais) na marxe dos usos cotians. Dito con outras palabras, a dimensién
tecnoléxica conférmase como un indicador da vitalidade das linguas, con todo o que iso
significa, no bo e no non tan bo. Ai, océrresenos unha pregunta: poderemos interactuar dun
modo pleno (tematicas, estilos, xéneros discursivos etc.) en galego cos robots que teremos
na casa ao igual que en inglés ou en castelan? Agora mesmo non temos resposta, pero todo
indica que fai falta ainda moito para poder garantilo, dado que estamos ante unha lingua
con moderada presenza de recursos en internet, malia aos avances recentes e os proxectos
futuros, como é o caso do Proxecto Nés (https://nos.gal).

Por ultimo, respecto da sexta cuestiéon, hai que pofier en marcha unha educaciéon
sociolingiiistica mais acorde coa realidade legal, social e politica da Galiza contemporanea.
Unha sociolingiiistica que fortaleza un suxeito consciente, critico e activo respecto das
desigualdades sociais ligadas ao uso das linguas, das formas de dominacién lingiiistica ou
do conservadorismo prevalecente nos medios de comunicacién, en tanto que instrumentos
vinculados ao poder que contribliien a asentar representaciéns favorecedoras da minoracién
lingiiistica, como é o caso de ideoloxemas como o da «lingua comun» ou o da «naturalizacién
da evolucién das linguas». A esta proposta de educacién sociolingiiistica dedicamos a parte
final do presente texto.

Somos conscientes de que non estamos contando nada novo, mais agardamos reabrir a
reflexién sobre a necesidade da continuidade dunha concienciacién critica da sociedade
ao redor da situacién sociolingiiistica galega, co sistema educativo como paradigma
impulsor dos primeiros pasos da necesaria transformacién social ao respecto. Por iso, no
resto destas paxinas, centramonos no papel do ensino, nas suas posibilidades, mais tamén
nas sudas limitaciéns formais e ideoléxicas, en tanto que institucién coherente coa orde
socioeconoémica que existe hogano.
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Ainda que a situacién social das linguas debera ser un contido transversal
a todo o ensino, o lugar especifico que o curriculo educativo lles reserva
as cuestions sociolingiiisticas atopamolo na materia Lingua Galega e
Literatura. Nesta segunda parte damos conta de cales son e que peso
tenen os contidos sociolingiiisticos no curriculo da educacién secundaria
obrigatoria e do bacharelato, asi como que posibilidades de explotacién
ofrecen os materiais didacticos existentes. Profundamos tamén na vision
das e dos docentes para identificar os enfoques mais acaidos e as practicas
mais proveitosas no desenvolvemento do traballo na aula.

2.1. Lingua e sociedade no curriculo

Coa entrada en vigor da nova lei educativa (LOMLOE) no curso 2022/23,
achamos conveniente analizar os principais cambios introducidos e a
influencia que poden ter na practica docente do profesorado da materia
Lingua Galega e Literatura e como estes cambios satisfan ou non as
expectativas e demandas de mellora do antedito corpo docente.

Unha das principais novidades canto a estruturacion dos novos curriculos
é a desaparicién dos estandares de aprendizaxe que concretaban os
criterios de avaliacién nos curriculos da LOMCE. En que afecta este cambio
o labor docente? En principio, en pouco: se antes quedaba nas mans do
profesorado desagregar os estandares de aprendizaxe en indicadores de
logro para desenar os instrumentos de avaliacion, agora estes indicadores
deben ser propostos a partir do criterio de avaliacién correspondente.
Este cambio outérgalle mais responsabilidade e concédelle unha maior
marxe ao profesorado na programacion da sua actividade docente.
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A ausencia dos estandares de aprendizaxe déixanos dous elementos principais cos que
poder comparar de modo analitico os curriculos educativos de cada un dos cursos: os
criterios de avaliacién e mais os contidos. Os criterios de avaliacion, ao ser mais concretos
e estar numerados, facilitan a comparacién de corte cuantitativo.

Os curriculos elaborados a partir da LOMLOE presentan, de maneira sensibel, un numero de
criterios de avaliacién inferior ao precedente, tal e como recolle a taboa 1.

Taboa 1. Namero de criterios de avaliacion na materia
Lingua Galega e Literatura

1.°ESO 2.°ESO 3.°ESO 4°ESO 1°BACH. 2.°BACH.

LOMCE 51 51 50 54 47 37
LOMLOE 23 26 25 26 25 26
Diferenza -28 -25 -25 -28 =22 -11

Podemos tamén comparar o nimero de criterios de avaliacién dos curriculos LOMLOE co de
estandares de aprendizaxe dos curriculos LOMCE, pois na practica son asreferencias directas
para a avaliacioén, a partir das que estableceremos os nosos indicadores de logro. Como a
cada criterio de avaliacién lle correspondian, a mitido, varios estandares, as diferenzas son
mais acentuadas. Por ponier un exemplo, o curriculo anterior estipulaba 98 estandares de
aprendizaxe para a materia Lingua Galega e Literatura en 1.° da ESO.

Esta reducién da densidade curricular de cada un dos cursos proporciénalle mais liberdade
ao profesorado para tomar decisiéns sobre a que aspectos dar prioridade (en cales profundar
mais) con base nas necesidades que perciba por parte do seu grupo de estudantes. Hai que
ter en conta, porén, que a lexislacién establece que todos os criterios de avaliacién deben ter
0 mesmo peso na nota final (algo que non acontecia coa LOMCE, onde quedaba nas mans do
persoal docente acordar as ponderacions para cada estandar de aprendizaxe).

Entre o profesorado, detectamos unha queixa xeneralizada sobre o pouco peso outorgado
ao bloque referido aos aspectos sociolingiiisticos dentro do curriculo. Nos curriculos
da LOMCE, os contidos sociolingiiisticos aparecen no Bloque 4 «Lingua e sociedade». Na
LOMLOE, no Bloque 1 «As linguas e os seus falantes». Obedece esta reestruturacién a unha
modificacién das prioridades dentro da materia? A resposta é non. Ou, polo menos, non
atendendo aos numeros. Na taboa 2, evidénciase que a porcentaxe de criterios de avaliacién
correspondentes ao bloque de sociolingiiistica non se alterou de xeito significativo.
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Taboa 2. Peso do bloque «Lingua e sociedade» (LOMCE)/«As linguas e os seus
falantes» (LOMLOE) nos criterios de avaliacion

1.°ESO 2°ESO 3.°ESO 4°ESO 1°BACH. 2.°BACH.

LOMCE 11,8 % 11,8 % 14 % 13% 14,9 % 16,2 %
LOMLOE 8,7 % 77 % 16 % 19,2 % 16 % 154 %
Diferenza -31% -4,1% +2 % +6,2 % +1,1% -0,8 %

Afrontar a analise comparativa dos contidos de sociolingiiistica desde unha perspectiva
cuantitativa resulta mais complexo, non sé porque estes non aparezan numerados no
ultimo curriculo, senén porque a sta formulacién en puntos non se rexe por uns niveis de
concreciéon homoxéneos; isto é, mentres a formulacién dalguns contidos é moi sucinta («Os
prexuizos lingiiisticos» ou «A lusofonia»), outros aparecen desagregados en longas listaxes
de subepigrafes. Ademais, o tratamento dos mesmos depender3, en gran medida, tanto das
posibilidades de afondamento que suxiran como da decisién do profesorado.

Tamén debemos lembrar que o papel que se lles outorga aos contidos no curriculo é
secundario respecto 4s competencias e aos criterios de avaliacién. Isto é, o seu tratamento
esta supeditado 4 adquisicién das competencias chave (e das competencias especificas,
no caso da LOMLOE) por medio de actividades desefiadas sobre a base duns criterios de
avaliacién determinados.

A entrada da nova lei educativa no ano 2022 supuxo a incorporacién aos curriculos dos
seguintes contidos sociolingliisticos: nociéns basicas de catalan e éuscaro e introducién
as linguas de signos, con atencioén a lingua de signos galega®*. O papel da lingua portuguesa
tamén se viu reforzado®: pasou de ser un contido con menor peso e tratado desde unha
perspectiva tedrico-xeodescritiva (a lusofonia) a ser un idioma obxecto de aprendizaxe
desde a analise comparada coa lingua galega e o reconecemento da existencia dunha
cultura comun. A comparacioén interlingliistica tamén se empregara para contrastar as
caracteristicas da lingua galega coas do resto de idiomas da peninsula.

Entre os contidos simplificados ou reducidos salientan os especificos sobre dialectoloxia da
lingua galega, que se repetian ao longo de case todos os cursos, e historia do noso idioma, que

4 Téfase en conta que a singularidade dunha lingua de sinais galega continua a se debater.

5 Podemos relacionar este fortalecemento dos contidos sobre a lusofonia coa estratexia establecida mediante a
aprobacién no Parlamento de Galiza da Lei 1/2014, do 24 de marzo, para o aproveitamento da lingua portuguesa e vinculos
coa lusofonia, mais cofiecida como Lei Paz-Andrade.
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tifla un gran peso no bacharelato. Porén, tanto estes puntos como o relativo ao proceso de
normalizacién da lingua galega, que desaparece baixo esta formulacién explicita, poderian
ser estudados no tratamento doutros contidos sociolingiiisticos relacionados.

En sintese, as modificaciéns introducidas polo cambio de lei educativa alivian a carga
curricular dos seis cursos da ESO e do bacharelato. Ainda que o peso relativo do bloque
sociolingiiistico se mantefia semellante, o profesorado debe ter presente a capacidade que
posue na elaboracién de programaciéns didacticas a partir dos criterios de avaliacién fixados.

Por ultimo, compre lembrar que a lexislacién considera os contidos unha mera ferramenta
para o deseno de actividades nas que o alumnado desenvolve as competencias chave e as
especificas de cada materia (débense traballar todos os criterios de avaliacién, mais non
todos os contidos). Polo tanto, o profesorado pode gozar de certa liberdade para facer usos
deles, amparandose na liberdade de catedra que a Constitucién espanola establece no seu
artigo 20.1.

2.2. Potencialidades e limitacions dos materiais didacticos
disponibeis

Unha opinién estendida entre o profesorado de Lingua Galega e Literatura é que as propostas
doslibros de texto tradicionais para o traballo dos contidos de lingua e sociedade son escasas
e/ou pouco axeitadas para a aprendizaxe. As persoas que tefien experiencia traballando cos
libros de texto dixitais ofrecidos na plataforma E-Dixgal (https:/eva.edu.xunta.gal/login/
index.php) non valoran dun mellor xeito as suas actividades. Os materiais complementarios,
a ollos da meirande parte do profesorado, son escasos en cantidade e en utilidade.

A vision xeral é que os materiais disponibeis son descritivos, simples, desfasados, repetitivos
e tedricos de mais, e, en consecuencia, pouco atractivos e de escasa utilidade na aula. Neste
sentido, reclamase unha actualizacion dos documentos escritos e audiovisuais existentes,
que incorpore tematicas relacionadas de maneira estreita cos intereses e preocupacions da
mocidade galega, alén de afondar en perspectivas orixinais, co fin de estimular a reflexién
critica do alumnado acerca da situacién da(s) lingua(s) na nosa sociedade.

Debemos tamén, asi e todo, relativizar a importancia dos materiais en consideraciéon do
papel que deben ter na practica educativa. Un material atractivo e provocador serda mais
aproveitabel para axudar a promover a reflexién do estudantado, mais a calidade da docencia
(e, polo tanto, da aprendizaxe) xurdira das habilidades docentes para desefiar actividades nas
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que o alumnado poida crear e fortalecer o cofiecemento sociolingiiistico. De feito, os materiais
para a reflexion sociolingiiistica critica deben ser tan accesibeis coma as paxinas dun xornal
calquera ou unha interaccién observada no centro educativo. O importante é problematizar,
formulando as preguntas precisas e estimulando a reflexion critica de toda a aula.

A perspectiva mais aquecida para comezar a desenvolver a competencia de analise critica
da realidade sociolingiiistica é traballar o pensamento indutivo no alumnado: comezar por
fomentar a stia curiosidade e reflexion sobre os usos lingiiisticos en situaciéns illadas da sua
vida cotid; pofier en comun as reflexions e debatelas (a/o docente debe enriquecer o debate
achegando outros exemplos de casos concretos nos que se desafien ou contradigan); e, por
ultimo, presentar conceptos e paradigmas tedricos que poidan axudar a ordenar e dar sentido
as ideas debatidas, mais promovendo que o alumnado os cuestione e mesmo os rebata.

2.3. Lindes, expectativas docentes e novos horizontes

En boa medida, o profesorado de Lingua Galega e Literatura na educacién secundaria e
no bacharelato estd de acordo en que seria conveniente reforzar o traballo das destrezas
comunicativas (con maior atencién as produtivas e, entre estas, a4 expresién oral) e reducir
a carga de contidos tedricos, sobre todo, os relacionados coa gramatica. E obvio que non se
trata de renunciar ao ensino gramatical (o que suporia reforzar a situacién do galego como
lingua B) e, tamén, que os saberes gramaticais tefien unha relevancia fundamental no estudo
de calquera lingua. Agora ben, é preciso definir as prioridades para cada contexto e situar
o ensino da gramatica en actos comunicativos reais e non idealizados; mesmo proponer
o traballo dos contidos gramaticais desde a sociolingiiistica, en tanto que eixe central do
traballo ao redor das linguas.

Como xa quedou recollido en § 2.1, a substitucién dos curriculos da LOMCE polos da LOMLOE
representa unha oportunidade para a adaptacién da programacién docente nesta direccién.
A coordinacién do profesorado das materias lingiiisticas, sequindo os principios do
tratamento integrado de linguas (TIL), debe ser un medio para conseguir unha organizacion
dos contidos mais axeitada.

As principais dificultades & hora de realizar estas adaptaciéns nas programaciéns de aula
telen que ver coa carga de traballo que levan aparelladas, a masificacién das aulas, os
déficits de formacién do profesorado nos principios do TIL e as dificultades para chegar a
acordos entre diferentes departamentos dentro do centro educativo. Asi pois, para aproveitar
as posibilidades que abre a nova lei educativa son necesarios programas de formacién do
profesorado en pedagoxias activas e mais tempo disponibel para reuniéns de coordinacién.
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Introducir estes cambios facilitaria avanzar cara & consecucién dos dous obxectivos mais
anhelados que o profesorado imaxina e que son prioritarios na situacién sociolingiiistica
actual: manter o uso do galego na poboacién galegofalante e contribuir 4 muda das practicas
lingliisticas da mocidade castelanfalante en direccién ao neofalantismo. As expectativas
dos docentes no contexto actual son, con todo, mais humildes: impulsar a reflexion critica
do alumnado, facelo consciente da preocupante situacién social do idioma galego e ir
desbotando os prexuizos sobre a nosa lingua vixentes en parte da poboacién escolar. En
definitiva, nun momento coma o actual, o realista é promover un uso da lingua que supere a
practica acritica e ritual na materia Lingua Galega e Literatura. Para avanzar nesa direccion,
achegamos tres lifias de traballo:

1. O desenvolvemento simultdneo de competencia comunicativa (centrandose na
producion oral) e de actitudes favorabeis ao idioma.

2.0 fomento da concienciacién ao redor do uso da(s) lingua(s) en situaciéns cotias
extraescolares.

3. Aacumulacién de experiencias propias empregando alingua galega paracomunicacions
que transcendan o ambito escolar.

No que respecta a primeira, salientamos a conveniencia de dotar de espontaneidade as
actividades de exposicion oral realizadas na aula: propofier un comentario improvisado
dunha imaxe ou solicitar un discurso non preparado sobre algun aspecto da vida dun
estudante poden ser boas opciéns para restar formalidade as clases. A organizacién de
faladoiros voluntarios durante o tempo libre ou de debates nos momentos reservados a
lectura de libros son outras practicas posibeis.

Neste tipo de actividades, resaltase a importancia de priorizar a fluidez sobre a correccion e non
interromper a participacién. Para pofer o foco na fluidez é habitual empregar outras actividades,
como a gravacién de podcasts, unha actividade na que o pudor do alumnado por escoitarse a si
mesmo falando é, de modo xeral, superado pola vontade de mellorar en sucesivas practicas.

A segundalina de traballo adquire especial relevancia en contextos urbanos nos que o escaso
uso da lingua galega invisibiliza a existencia do conflito lingiiistico a ollos da adolescencia.
Nestes casos, é fundamental facer consciente o estudantado das stias propias ideoloxias
lingiiisticas mediante a posta en comun, por exemplo, de reflexiéons acerca de episodios
vividos por si mesmo como protagonista ou como espectador. Cando o alumnado reflexiona
sobre as suas practicas lingiiisticas, aumenta o seu interese en probar a se expresar en lingua
galega. Proponer traballos de campo como entrevistas a familiares ou a persoas coas que
conviven no centro educativo son outros xeitos de desenvolver a capacidade de reflexién
sociolingiiistica dunha maneira directa.
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Por ultimo, as actividades que han resultar mais orixinais son aquelas nas que o uso da lingua
galega desafia as rutinas lingiliisticas da rapazada. O profesorado con experiencia en proxectos
de inmersién (mais ou menos ambiciosos) en lingua galega valora de xeito moi positivo o seu
impacto. Estas propostas poden tomar a forma de actividades de centro, como acontece cos
«Venres en galego» nos que o alumnado actua como garante de que todos os membros da
aula ou do centro se expresen en lingua galega durante ese dia. Tamén poden ser actividades
extraescolares nas que a lingua escapa do campo da educacién formal e penetrano diaadiada
rapazada, como aquelas nas que o alumnado se compromete a falar un determinado namero
de dias en galego, informando con periodicidade da stia experiencia ou, tamén, o voluntariado
lingiiistico. Este tipo de experiencias son xa ben conecidas en Galiza.

Alén de avanzar na galeguizacién do alumnado, o valor de propostas coma as descritas reside
en que fomentan a reflexién sobre a lingua e implican toda a comunidade educativa. Ainda
que o éxito destas experiencias depende de factores contextuais, son das que mais impacto
poden ter canto & conversion lingiiistica. Entre o profesorado é habitual recofiecer isto.

Tamén son interesantes os programas de cooperacién e intercambio con alumnado de
lugares nos que uso do galego na mocidade é maior. As actividades do intercambio non
tefien por que estar centradas en tematicas lingiiisticas (de feito, é mellor que non o estean
para normalizar que a lingua non sé é valida para falar da propia lingua), mais a expresién
en galego sera un requisito.

Conindependenciadasactividadesrealizadas, adéitase sinalar anecesidade de ter presentes
as seqguintes lifias de accion:

a. Coidar o clima da aula e a relacién entre docente e discentes.

b. Conectar coa realidade do alumnado e apelar as sias emocioéns, pois en ocasions
a Unica relacién que tefien coa lingua galega na sua vida cotid é a das aulas.

c. Rebaixar a formalidade das clases para desritualizar e naturalizar o uso da lingua
galega.

d. Retirar o foco sobre os erros e situalo sobre os avances a hora de acompanar o proceso
de desenvolvemento da competencia comunicativa e de reflexionar sobre a calidade
lingiistica.

e. Involucrar, se for posibel, a comunidade educativa de modo integro (profesorado doutras
materias, persoal non-docente, familias etc.).

f. Enxalzar persoas galegofalantes (profesorado doutras materias incluido) que sirvan
como referentes para o estudantado.
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En definitiva, a LOMLOE abre novos camifnos, mais para que se constaten
os avances posibeis no ensino da Lingua Galega e Literatura é necesario
explotar as posibilidades de adaptaciéon da practica docente a flexibilidade
do curriculo. Para tal logro, precisamos traballar novas metodoloxias (TIL e
enfoque comunicativo) tendo en consideraciéon as directrices resultantes da
reformulacién de prioridades no ensino do galego. Asemade, compre fortalecer
o traballo colectivo entre o profesorado, salientando unha reflexién dialéctica
desde as primeiras etapas da educacién secundaria, incluidos o desefio e a
implantacién de actividades estratéxicas que sitllen a cuestion sociolingiiistica
no centro do proceso de ensino-aprendizaxe. A isto é ao que dedicamos a
terceira parte.
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Propostas
cara a unha

sociolingiiis-
tica critica

A sequir, analizaremos a relacién entre o sistema educativo obrigatorio e a sociolingiiistica
como unha praxe social na Galiza contemporanea. Ademais, presentaremos algunhas
estratexias de accién para estimular ese vinculo, sen esquecermos o papel determinante
do ensino universitario.



3.1. O sistema educativo obrigatorio desde a sociolingiiistica

O sistema educativo obrigatorio é a institucién encargada de impartir a formacién e a
educacioén lingliisticas basicas en Galiza. Ao remate desta etapa educativa, o alumnado
debera posuir un bo dominio das competencias lingiiisticas e comunicativas e mais acadar
un alto grao de desenvolvemento plurilingiie. Desde esta focaxe sociolingiiistica, o obxectivo
fundamental durante a educacién secundaria seria achegar ao alumnado a concienciacién
e os recursos ideoloxicos necesarios para a transformacién da orde sociolingiiistica actual,
incluida a mercantilizacién das linguas. A urxencia é maior en territorios como o galego,
onde coexisten usos lingiiisticos dominadores e outros minorados.

A meirande parte do profesorado constata a necesidade dunha transformacién tanto nas
actitudes como nas praxes lingiiisticas que se realizan nos seus centros. Caracteriza,
en consonancia co exposto en §1, a situacién sociolingiiistica actual polo aumento da
substitucién e a homoxeneizacién lingiiisticas, que se suman a quebra da transmisién
interxeracional do galego na contorna familiar dos institutos e colexios. Ademais, confirma
que estes procesos desgaleguizadores, co pulo da lexislacién educativa vixente, condicionan
as practicas e os usos lingiiisticos de gran parte da comunidade educativa e inciden cunha
maior énfase nos do alumnado. Esta situacion é delicada e dificulta de maneira intensa o
libre desenvolvemento plurilingiie do alumnado.

Deste xeito, as practicas e os usos lingliisticos estan constrinxidos por unha presion
dominadora que dificulta ou impide a normalizacién da lingua minorada e que, asemade,
simboliza e reproduce as relaciéns de poder econdémico, politico, ideoléxico etc. causantes de
boa parte das desigualdades sociais e do desequilibrio existente entre as obrigas, os dereitos
e os privilexios lingiiisticos das e dos falantes en funcion do uso lingiiistico que se escolla ou
que se realice de xeito espontaneo. Lembremos que non existen os usos lingiiisticos neutros
e é preciso que o alumnado se decate e tome consciencia disto desde unha perspectiva
critica e dialéctica.

Por que este tipo de cuestiéns politicas non son contidos transversais dentro do sistema
educativo obrigatorio consonte problematicas que é urxente superarmos como sociedade,
do mesmo xeito que o son as cuestiéns de xénero, ecoléxicas ou as TIC? Matinemos, por
exemplo, na superacion do racismo lingiistico, da dominacién lingiiistica, da devandita
mercantilizacién, da discriminacién e/ou da exclusién social de determinados grupos
humanos polas stas practicas lingiiisticas e nos probabeis beneficios que traeria consigo
tanto para o alumnado como para o conxunto da contorna educativa.
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Coémprereiterar que isto é unha demanda do profesorado de Lingua Galega e Literatura. Porén,
tamén se (auto)critica que moi poucas veces os contidos sociolingiiisticos que se traballan
na educacién obrigatoria profundan dun xeito practico e transformador nesas cuestiéns co
obxectivo de que sexan superadas. Mesmo, algunhas veces, se explicitan dificultades para
realizar este tipo de tarefas por parte do corpo docente.

Por todo isto, dentro da amalgama de cofiecementos lingliisticos presentes no sistema
educativo, a perspectiva sociolingiiistica critica é fundamental se se quere contribuir desde
0 ensino a que o alumnado acade unha plena autonomia e xustiza e liberdade lingiiisticas
como suxeito social. E unha condicién indispensabel —mais nunca suficiente— para que o
alumnado sexa quen de se emancipar (socio)lingiiisticamente.

Con maior detalle, referimonos a que, desde esta perspectiva, un sistema educativo huma-
nizador, que medie e intervena na transformacién social da stia contorna, debe problematizar
as cuestions sociolingiiisticas e ofrecer a posibilidade de que, sobre todo, as alumnas e os
alumnos se pregunten os porqués das situaciéns de dominacién e de submision lingiiisticas e,
asemade, proponer estratexias concretas e realistas para as poder superar; isto é, compartir os
recursos precisos para tomar consciencia e desartellar as practicas e os usos lingiiisticos nos
centros que simbolizan e devefien en situaciéns de inxustiza e desigualdades sociais. Esta
tarefa educativa esixe que o corpo docente e o alumnado se fagan suxeitos activos no proceso
para, deste xeito, decidiren de forma auténoma e libre a transformacién das xerarquias de
poder que se simbolizan nas linguas e para, con posterioridade, contribuiren, quizabes, a unha
mellora social meirande. E un traballo consciente e colectivo. Esta seria a base do proceso
sociolingiiistico transformador no que nos centraremos no resto deste apartado.

E pertinente matizar aqui que a emancipacién sociolingiiistica non é equivalente de modo
univoco ao proceso do neofalantismo. O neofalantismo é a agardada e a mais probabel
consecuencia da emancipacion: sen tomarmos consciencia previa da orde sociolingiiistica
actual non sera posibel tomarmos decisiéns con autonomia e liberdade, que nos permitan
superar situaciéns, como a substitucién ou a dominacién lingiiisticas, con outras novas
practicas e usos mais consecuentes, xustos e solidarios. En territorios coma Galiza, onde
conviven falantes delinguas con status diferentes, é sinxelo entender por que o neofalantismo
é un efecto congruente unha vez que as e os falantes se tornen libres ou independentes do
poder hexemoénico actual.

No esperabel xiro sociolingiiistico do sistema educativo obrigatorio, é chave a relevancia
da universidade, que adquire un papel basico nos procesos de superacién da situacién
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sociolingiiistica e de transformacién social que salientamos: a praxe sociolingiiistica que as
futuras e os futuros docentes desenvolvan e traballen nas aulas, desde a educacién infantil
ata o bacharelato, asentard os seus alicerces en todo aquilo madurado e reflexionado durante
os seus estudos de grao e, de maneira especial, durante os de mestrado de formacién do
profesorado. E poristo que se acentda, aindamais, aurxencia de establecer a transversalidade
dos contidos sociolingiiisticos en todo o sistema educativo, ao igual que estad a acontecer
coas relevantes cuestions de xénero, ecoloxia, sostibilidade ou TIC.

Para achegarmos propostas que poidan ser de utilidade na intervencién sociolingiistica
optamos por realizar unha analise DAFO (Debilidades, Ameazas, Fortalezas e Oportunidades)
da relacion entre o sistema educativo e a superacién da situacién sociolingiistica actual.
Ademais de nos permitir unha visién ampla e rigorosa, axidanos a propofer estratexias de
accioén vidbeis para un proxecto estabel no tempo; neste caso, un proxecto orientado a soster
unha intervencién transformadora da sociedade desde a educacién secundaria galega.

3.2. Analise DAFO

Unha DAFO conforma un esquema en forma de matriz (tdboa 3) na que se amosan os puntos
febles e os puntos fortes da situacién analizada, ambos os dous desagregados a sua vez en
factores de orixe interna a situacioén e factores de orixe externa a situacién.

Taboa 3. Esquema interpretativo da DAFO

De orixe interna De orixe externa
Puntos
febles DEBILIDADES AMEAZAS
Puntos FORTALEZAS OPORTUNIDADES

Presentaremos en §3.2.1 os puntos febles e os puntos fortes
relacionados co papel do sistema educativo na necesaria superacién
da realidade sociolingiiistica actual. A nosa analise sera global: a
matriz de factores DAFO que ofreceremos debe ser tomada como
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un modelo xeral para a educacién secundaria obrigatoria que, de xeito ben probabel, sera
pertinente adaptar as particularidades da comunidade educativa de cada un dos centros
de ensino galegos. A este respecto, é preciso clarexar que algunhas ameazas, debilidades,
oportunidades e fortalezas recollidas a sequir requiren intervenciéns e estratexias que
exceden a capacidade de accién do sistema educativo, mais optamos por mantelas explicitas
coa finalidade de fortalecer unha conciencia critica sobre elas. Do mesmo modo, aqueles
previsibeis puntos fortes e febles ausentes nesta proposta seran benvidos.

En §3.2.2. presentaremos exemplos de estratexias que se poden acadar mediante a analise
DAFOS, resultado de combinarmos os catro factores entre si, tal e como as presentamos
deseqguido e esquematizamos na taboa 4. De novo, fica en mans do profesorado tanto propoier
novas estratexias que complementen e melloren as que aqui ofrecemos, como continuar
con aquelas que xa tefien unha consolidada traxectoria promotora do uso do galego entre o
alumnado de secundaria.

1. Estratexias ofensivas: FORTALEZAS + OPORTUNIDADES. Robustecen a
proposta sociolingiiistica combinando os puntos fortes internos e os externos.

2. Estratexias defensivas: FORTALEZAS + AMEAZAS. Neutralizan as ameazas exter-
nas mediante o uso dalgun dos puntos fortes internos da proposta sociolingiiistica.

3. Estratexias adaptadoras: DEBILIDADES + OPORTUNIDADES. Perseguen mudar algins
dos factores mais febles da proposta e, deste modo, tirar proveito das oportunidades.

4. Estratexias de supervivencia: DEBILIDADES + AMEAZAS. Procuran relacionar os pun-
tos febles, internos e externos, para favorecer a imaxe da proposta respecto a outras
situacioéns, a outras contornas educativas ou mesmo a outros proxectos distintos. Estan

orientadas a manter a situacién actual mentres non se acadan as transformaciéns
precisas para mudar a situacién.

Taboa 4. Combinacion basica de factores DAFO. Estratexias basicas

DEBILIDADES ><v AMEAZAS
FORTALEZAS OPORTUNIDADES

6 E importante lembrar que nunha analise DAFO as estratexias non son acciéns. Estas
ultimas conformarian un grupo concreto de actividades e/ou practicas de ensino-
aprendizaxe desefiadas en funcion do tipo de estratexia que se vaia executar.
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3.2.1. Puntos febles e puntos fortes

DEBILIDADES

1. A falta de tempo nas aulas de Lingua
Galega e Literatura (LGeL) para incidir nos
contidos sociolingliisticos cunha focaxe
critica.

2. A escasa formacién en metodoloxias
docentes efectivas para estimular a
conclenciacion sociolingiiistica do alumnado.

3. O desanimo do corpo docente de LGeL
respecto das posibilidades de superar a
desminoracion da lingua galega.

4. O desgaste do corpo docente de LGeL por
mor da excesiva responsabilidade atribuida a
respecto da transformacion sociolingiiistica.

5. O aproveitamento infimo da
transversalidade de seu dos contidos
sociolinglisticos no resto de materias.

6. Alimitada transcendencia real dos
equipos de dinamizacion lingiistica nos usos
e nas practicas lingtisticas do alumnado

e da contorna educativa e predominio da
ritualizacion.

7. A alta importancia outorgada polo
profesorado de LGeL & adquisiciéon de
competencias lingiiisticas fronte & baixa
importancia da reflexion sociolingiiistica
(dominancia da metodoloxia formal e acritica
de ensino de linguas).

8. O cuestionamento do papel e/ou da
capacidade do sistema educativo na
transformacion e a mellora sociais.

9. A percepcién docente de dependencia
plena do ambito politico-administrativo.

10. A reducida presenza do galego como
lingua vehicular na vida cotia dos centros (a
falla dunha coherencia lingiiistica).
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AMEAZAS

1. Asrepercusions das politicas lingtisticas

(v.g. as limitaciéns do Decreto 79/2010; o
incumprimento da Carta europea para as linguas
rexionais e minoritarias; a lasitude da inspeccion
educativa).

2. Ahabitual resignacion respecto da situacion
social da lingua galega.

3. Ainfluencia das etapas educativas anteriores
a secundaria.

4. Asrepercusiéns do aumento dos casos de
rotura da transmisién lingiifstica familiar.

5. A constatacion de prexuizos e de actitudes
desfavorabeis cara ao uso do galego e cara a
unha normalizacién por parte de profesorado de
secundaria.

6. A crenza de que o sistema educativo funciona
como un ambito illado e independente da sua
contorna social.

7. A elevada castelanizacién da sociedade
urbana (e vilega) galega.

8. A ausencia de proxectos educativos
transformadores adaptados as particularidades
sociolingliisticas de cada centro.

9. O neoliberalismo dominante (a educacion
como mercancia e como produto fetiche).

10.A escaseza de incentivos laborais para
estimular un activismo na promocion do galego
qgue complemente o traballo que xa desenvolve
parte do profesorado de xeito voluntario.

11. Asimportantes limitaciéns nos programas das
titulacions universitarias en todo o que ten que
ver coa relacion lingua e sociedade: escaseza de
materias, contidos, focaxe critica etc.



FORTALEZAS

1. Atransversalidade da sociolingiiistica

e as sinerxias con outros contidos, tamén
transversais, que promoven valores sociais
(xénero, dereitos humanos, diversidade, eco-
loxismo etc.).

2. A etapa vital do alumnado de secun-
daria, chea de importantes cambios, cun
relevante potencial para afondar nas
problematicas sociais desde a reflexién
sociolingiiistica critica.

3. Do mesmo xeito, a adolescencia é determi-
nante para as novas subxectividades, nas que
os vinculos afectivos tefien un papel chave.

4. Os perfis docentes comprometidos coa
situacioén sociolingiiistica de Galiza.

5. O potencial dos recursos do sistema edu-
cativo publico como institucién (divulgacion,
cooperacion, intervencion etc.) para a mellora
e transformacion social.

6. Aliberdade de catedra como dereito inhe-
rente para o traballo docente.

7. A gran fonte de experiencias e cofiece-
mentos meta-sociolingiiisticos que constitue
o conxunto do sistema educativo (desde a
educacién infantil & universitaria).

OPORTUNIDADES

1. O potencial da intelixencia artificial e as TIC
como medios para diminuir os desequilibrios e as
xerarquias sociolingiiisticas.

2. Avinculacién da perspectiva sociolingiiistica
critica coa orientacion educativa cara ao desen-
volvemento ético das persoas e a educacion en
valores vixente na LOMLOE.

3. O sistema educativo é un ambito propicio para
a promocién da investigacién colaboradora sobre
NOVOS espazos, experiencias e oportunidades que
promovan a reflexion critica respecto das hexe-
monias que estruturan a sociedade.

4. Awvision da comunidade educativa como
axente transformador colectivo (ANPA, corpo
administrativo etc.).

5. A posta en marcha da Lei Paz-Andrade.

6. Osrecentes cambios lexislativos permiten
certos avances no tratamento integrado do ensino
de linguas.

7. Avariabilidade da situacién sociolingiistica
de cada centro favorece un traballo cunha certa
autonomia respecto da Administracion.

8. O aumento da superdiversidade lingiiistica no
planeta estimula a visién critica, amplia a pers-
pectiva sociolinglistica e demanda o respecto
polos dereitos lingiifsticos de toda a poboacion.

9. As sinerxias entre os distintos servizos
normalizadores e dinamizadores de concellos,
universidades, deputacions etc. e o resto da
comunidade educativa (ANPA, persoal adminis-
trativo etc.).

10. As subxectividades lingtiisticas como unha
cuestion colectiva con repercusions directas nas
diversas dimensiéns da sociedade (econémicas,
politicas, legais, culturais etc.).

11. O neofalantismo como proceso emancipador
posibel.
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3.2.2. Algunhas estratexias cara a unha concienciacion
sociolingiiistica

Estratexias ofensivas (relacionandomos as Fortalezas e as Oportunidades procuramos
fortalecer a reflexion e a accién sociolingiiistica no sistema educativo):

L.

Intensificaracolaboraciénentre oscentroseducativos (F5) e osservizosdenormalizacion
e dinamizacién lingiiistica da Administraciéon publica (09) para a organizacién de
actividades a prol dunha sociolingiiistica critica na contorna dos centros, atendendo a
cadansuas particularidades.

. Afondar nunha metodoloxia docente que repercuta nas dimensiéns ideoléxica e afectiva

e na concienciacién do alumnado (F2 e F3), en tanto que suxeito sociolingiiistico de
gran relevancia no presente e no futuro da lingua (010).

. Ponler en marcha proxectos de investigacién-accién colaboradora (03) ao redor da

sociolingiiistica co obxectivo de fortalecer espazos e experiencias «seguras» que
permitan imaxinar o futuro do galego desde o sistema educativo (F4 e F7), eixe chave
da sua desminoracién.

.Fomentar a reflexién sobre o valor de uso do galego no espazo internacional (O5)

aproveitando a educacién secundaria como unha etapa propicia para promover a
ruptura con preconceptos sobre as linguas na sociedade (F2).

Estratexias adaptadoras (por medio da modificacién dalgun elemento das Debilidades
tentamos aproveitar mellor as oportunidades):

1

Adaptar os programas docentes, dun xeito realista e verificabel, a partir das posibi-
lidades que contempla a LOMLOE (O2 e 06) para superar debilidades como: i) a falta
de tempo nas aulas de LGeL para aumentar e incidir de maneira critica nos contidos
sociolingiiisticos (D7, D1); e ii) o infimo aproveitamento da transversalidade dos
contidos sociolingiiisticos nas materias non-lingiiisticas (D5).

. Impulsar, desde os equipos de dinamizacién lingiiistica (D6), iniciativas orientadas a

promocion do neofalantismo (O11) tendo en conta a etapa vital do alumnado.

. Aproveitar a capacidade das TIC (O1) para contribuiren 4 mellora das técnicas de ensino

da materia LGeL (D2), estimular o labor docente (D4) ou superar as limitaciéns que se
adoitan identificar no sistema educativo para a transformacion social (D8).

. Desenar e executar acciéns especificas para superar as ritualizaciéns ao redor da lingua

no sistema educativo (D6), co aproveitamento das particularidades e a gran variabilidade
sociolingiiisticas dos centros galegos (07).

. Materializar acordos que contribuian a espallar e consolidar o emprego do galego como

lingua de socializacién nos centros educativos (D10), partindo da visién da comunidade
educativa como axente transformador colectivo (O4). Non esta de mais lembrar que isto
é o que establece a lexislacion vixente (Decreto 79/2010).
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6. Pofier en marcha iniciativas (debates, exposiciéns, concursos, dramatizaciéns etc.) que

sitlien as posibilidades do sistema educativo (O3) para profundar na conciencia critica
do alumnado e reactivar, asemade, a esperanza do profesorado de LGeL respecto da
superacion da minoracién lingiiistica (D3).

Estratexias defensivas (procuramos contrarrestar as Ameazas externas cara ao proxecto
de emancipacioén sociolingiiistica desde o sistema educativo relacionandoas coas Forta-
lezas internas):

1

Pofier en funcionamento obradoiros de deteccién e superacion de actitudes negativas
e prexuizos sociolingiiisticos na contorna educativa (A5), a partir da concepcion
transversal das relaciéns lingua e sociedade (F1), sempre desde acciéns educativas
problematizadoras realistas e consecuentes coa situacién especifica real de cada
centro.

. Traballar a fondo as posibilidades do sistema educativo (F5 e F6) para superar a

precariedade das politicas lingiiisticas, incluido o incumprimento da lexislacién
vixente e os mandatos internacionais (Al).

. Pofier en marcha iniciativas que axuden a crear unha conciencia critica no alumnado

(F2 e F7) sobre o valor de uso das linguas para superar o fetichismo ao redor da sua
mercantilizacion, propio do modo de producién hexeménico (A9).

4 Promover experiencias de conversion lingliistica no alumnado aproveitando as

fortalezas que achega a etapa vital na que esta inserido (F2), coa intencién de superar
as repercusions negativas desgaleguizadoras da realidade social (A3, A4 e A7).

Somos conscientes de que, a partir do contexto sociolingiiistico actual, recollido en §1, se
han botar en falta estratexias de supervivencia, isto é, aquelas que procuran relacionar os
puntos febles, internos e externos, coafinalidade de evitar o deterioro da xa precaria situacién
actual mentres non se acadan as necesarias transformaciéns para superala. Agora ben, para
non redundarmos en acciéns que, dun ou doutro xeito, xa tefien certo percorrido no sistema
educativo galego, entendemos que non é prioritario insistirmos nelas aqui.
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Rematamos este documento cofiecedores da necesidade dun didlogo
orientado a fortalecer a sociolingiiistica como un saber estratéxico no
conxunto da sociedade, na medida na que urxe unha superaciéon das
desigualdades que determinan a situacién social da lingua galega desde
moito tempo atras e que se consolidou no sistema de xestion dos recursos
nomeado «democracian».

Nisto, todas e todos temos moito que dicir e, sobre todo, que facer, cadaquén
desde o seu espazo de intervencién: docentes, estudantes, servizos
administrativos, familias e, en definitiva, o conxunto da comunidade
educativa. Temos unha responsabilidade e non caben as escusas, en
conecemento de que moito do feito nas décadas precedentes non tivo a
repercusion agardada.

En todo caso, sabemos que non faltan as fortalezas e as oportunidades que,
debidamente aproveitadas, han minimizar as ameazas e as debilidades do
sistema. Seguro que, entre todas e todos, o acadaremos!
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